Decreto por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Infantil en la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

La Union Europea y la UNESCO establecen nuevos retos y desafios para el siglo XXI cuyo desarrollo
esta previsto para la década 2020-2030. La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, tras
su modificacion por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, contempla en su nueva redaccion
cambios derivados de este planteamiento, incluyendo, entre los principios y fines de la educacion,
el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo establecido en la Convencion sobre
los Derechos del Nifio de Naciones Unidas, la inclusion educativa y la aplicacion de los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje.

La Educacion Infantil, de acuerdo con la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, es una etapa
educativa, cuya finalidad es la de contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social, cognitivo y artistico
del alumnado, asi como la educacion en valores civicos para la convivencia.

0 95/2022, de 1 de
ducacién Infantil,
curriculo que

Una vez fijadas por el Gobierno las ensefianzas minimas por el R
febrero, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas mi
corresponde a la consejeria competente en materia de ed 08
responda a los intereses, necesidades y rasgos especificos
La Mancha.

De la misma forma, la Ley Organica 2/2006, de 3 dg indi 4.7 qUe el Gobierno,
en colaboracién con las Comunidades Autonoma
ciclo de la Educacién Infantil, de acuerdo con lo pré ard los requisitos de
titulacion de sus profesionales y los que i ntros que impartan dicho ciclo,
relativos, en todo caso, a la relacion numé
puestos escolares.

Corresponde a la Junta de Co a la competencia en el desarrollo
n, niveles, grados, modalidades y
especialidades, segun e Autonomia aprobado por Ley Organica
9/1982, de 10 de agost

La Ley 7/2010, de Castilla-La Mancha establece los contenidos
educativos y r imparten el primer ciclo de Educacion Infantil, en su

ucativa y la coordinaciéon con el segundo ciclo de
ticulos 41 y 42, respectivamente.

> responden ambos a una misma intencionalidad educativa. Asi, se
contempla la | alumnado en una lengua extranjera, incorporacion de las tecnologias de
la informacion nicacion, desarrollo de la motricidad y de la expresion musical y visual.
Estas intenciones realizan en un contexto que preserva los principios de igualdad de
oportunidades, acceso universal, normalizacion, inclusiéon escolar, flexibilidad, integracion social
interculturalidad y salud, con la garantia de la coordinacién entre administraciones. Asimismo,
destaca la importancia que tiene, para asegurar el éxito escolar de todo el alumnado, la respuesta
temprana a las necesidades especificas de apoyo educativo, la coordinacion del segundo ciclo de
Educacion Infantil con el primero y con el de Educacién Primaria, junto con la estrecha colaboracion
con las familias.

El curriculo sigue manteniendo el enfoque competencial que aparecia ya en el texto original de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y hace hincapié en el hecho de que la formacion integral del
alumnado debe centrarse en el desarrollo de las competencias. Por este motivo, para cada una de
las areas se definen las competencias especificas previstas para la etapa, asi como los criterios de
evaluacion y los contenidos, enunciados en forma de saberes basicos para cada ciclo, con caracter
meramente orientativo. Junto a todo lo descrito, se propone una definicion de situacion de



aprendizaje y se establecen orientaciones para su disefio con el fin de facilitar la practica de los y
las docentes.

El decreto se estructura en cuatro capitulos, que contienen veintiin articulos, ademas de dos
disposiciones adicionales, una derogatoria Unica, tres finales y tres anexos. El primer capitulo
contiene las disposiciones generales. El curriculo se desarrolla en el segundo, que incluye la
definicién, areas que lo contienen y organizacién de la Educacion Infantil, competencias, junto al
horario escolar, la tutoria, la evaluacién y la autonomia de los centros. El capitulo tercero establece
las medidas de inclusion educativa, y finalmente las medidas de apoyo al curriculo se incluyen en el
capitulo cuarto.

El presente decreto se adecua a los principios de buena regulacion previstos en el articulo 129 de
la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones
Puablicas. En lo que se refiere a los principios de necesidad y eficacia, se trata de una norma
necesaria para la regulacién de las ensefianzas de Educacion | conforme a la nueva
redaccioén de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. De acuerdo con e de proporcionalidad,
contiene la regulacion imprescindible de la estructura de estas ense no existir ninguna
alternativa regulatoria menos restrictiva de derechos. Confor eguridad juridica
y eficiencia, resulta coherente con el ordenamiento juridico

claramente su propdésito y, durante el procedimiento de elaba
participacion activa de los potenciales destinatario
publica.

En el procedimiento de elaboracion de es ah,i ( eJo Escolar de Castilla-
La Mancha y la Mesa Sectorial de Person i i

En su virtud, a propuesta de la
Consultivo de Castilla-La Manc : i Sejo de Gobierno en su reunién de
X de XXXX 2022,

DISPONGO:

impartan estas € as, en la Comunidad Autonoma de Castilla-La Mancha.

Articulo 2. Definiciones.
A efectos de este decreto, se entendera por:

a) Objetivos: Logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucion estd vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) Competencias clave: Desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar, con garantias de éxito, en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales. Aparecen recogidas en el anexo | de este decreto y son la adaptacion
al sistema educativo espafiol de las competencias clave, establecidas en la Recomendacion del
Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente.



c) Competencias especificas: Desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades
0 en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area. Las competencias
especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, las competencias clave, y por
otra, los saberes basicos de las areas y los criterios de evaluacion.

d) Criterios de evaluacion: Referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de
cada area, en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

e) Saberes basicos: Conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios
de un area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de las competencias especificas.

f) Situaciones de aprendizaje: Situaciones y actividades que implica
alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y co
contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

espliegue por parte del
especificas, y que

Articulo 3. La etapa de Educacidn Infantil en el marco del sig

1. La Educacion Infantil constituye la etapa educativa con id
nifias desde el nacimiento hasta los seis afios de eg

iende a nifios y

2. Esta etapa se ordena en dos ciclos. El primero co
los tres a los seis afios de edad.

el segundo, desde

Articulo 4. Fines.

La finalidad de la Educacion Inf
en todas sus dimensiones: fi
potenciando la autonomia
si mismo, asi como a |

oll@’integral y armoénico del alumnado
tiva, social, cognitiva y artistica,
siva de una imagen positiva y equilibrada de
ra la convivencia.

Articulo 5. Principi

va sera gratuito. La oferta de plazas y gratuidad del primer
antil se llevara a cabo conforme dispone el articulo 5 del Real

cacion Infantil atenderdn a la compensacién de los efectos que las
desigualdades de @ cultural, social y econdmico tengan en el aprendizaje y evolucién infantil,
asi como a la deteccion precoz y atencién temprana de necesidades especificas de apoyo
educativo.

4. Con este mismo objetivo, las medidas organizativas, metodolégicas y curriculares que se adopten
se regiran por los principios del Disefio Universal de Aprendizaje.

Articulo 6 Principios pedagdgicos.

1. La practica educativa en esta etapa buscara desarrollar y asentar, progresivamente, las bases
que faciliten el maximo desarrollo de las potencialidades de cada nifio y nifia.

2. Dicha préactica se basard en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente
positivas, y en la experimentacion y el juego, realizdndose en un ambiente de afecto y confianza,



para potenciar su autoestima, la integracion social y el establecimiento de un apego seguro, velando
por garantizar, desde el primer contacto, una transicién positiva desde el entorno familiar al escolar,
asi como la continuidad entre ciclos y etapas.

3. En los dos ciclos de esta etapa, se atendera, progresivamente, al desarrollo afectivo, a la gestion
emocional, al movimiento y los habitos de control corporal, a las manifestaciones de la comunicacién
y del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacién social, asi como al descubrimiento
del entorno, de los seres vivos que en él conviven y de las caracteristicas fisicas y sociales del medio
en el que viven.

4. Asimismo, se incluiran la educacién para un consumo responsable y sostenible, junto con la
promocion y educacion para la salud.

5. Ademas, se favorecera que nifios y niflas adquieran autonomia pers
positiva de si mismos, equilibrada e igualitaria, libre de estereotipos

elaboren una imagen

6. También se fomentara el desarrollo de todos los lenguajes

de la infancia que define la Convencion sobre los Derechos d
de su Comité.

7. Se podré favorecer una primera aproximacion gue resulte exigible
para afrontar la Educacién Primaria, asi como a la y la comunicacién,
a la expresién visual y musical, junto cem iengi inigiacio prana en habilidades
numeéricas bésicas.

10. Se garanti i ) ¥sta pedagdgica entre los centros que imparten la
impartan la Educacién Primaria, asi como programas
acion entre ciclos y etapas.

0 de Profesores, de acuerdo con las competencias recogidas en
los artiC 2| ejercicio de la autonomia, establecida en el articulo 120.4) y
121.5) pal y en la Disposicién adicional decimoséptima para los centros
ica 2/2006, de 3 de mayo, podran adoptar experimentaciones, planes de
C zacién, y compromisos educativos con familias, tutores o tutoras legales,
de acuerdo con log 2rios y procedimientos que determine la Consejeria competente en materia
de educacion. Asimismo, podran ampliar el horario escolar, sin que, por ello, puedan derivarse
aportaciones econémicas para las familias ni exigencias para la citada consejeria.

Articulo 7. Objetivos.

Sin perjuicio de lo recogido en el articulo 13 de la Ley 2/2006, la Educacion Infantil contribuira a
desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades que les permitan:

a) Descubrir y construir, a través de la accion, el conocimiento de su propio cuerpo y el de los otros,
la construccion de la propia identidad, diferenciada de los demas, actuar con seguridad y aprender

a respetar las diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social



¢) Adquirir progresivamente autonomia y habilidades funcionales en sus actividades cotidianas.

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas, construyendo una imagen ajustada de si
mismos.

e) Relacionarse con los demas en igualdad, adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacién social, asi como ejercitarse en el uso de la empatia y la resolucién pacifica
de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia.

f) Desarrollar las habilidades comunicativas a través de distintos lenguajes y formas de expresion.

g) Iniciarse en las habilidades I6gico-matematicas, en la lectura, la escritura, el movimiento, el gesto
y el ritmo.

h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan d entre hombres y
mujeres.

i) Conocer y participar, de forma activa, en las manifestacio
Mancha.

Articulo 8. Definicién.
1. El curriculo es el conjunto degebjeti 3 dos, métodos pedagdgicos, y
criterios de evaluacion de cada i
mayo.
2. El curriculo de Educ: ahti ; ea, las competencias especificas previstas

3. Los centros
curriculo estab

@puesta pedagogica, desarrollaran y completaran el
dolo a las caracteristicas personales de cada nifio o

ofesionales que atienden a los nifios y nifias adaptaran dichas
docente, de acuerdo con las caracteristicas de esta etapa

Infantil, en todas las as. Serd impartido por el maestro o maestra con la especialidad de lenguas
extranjeras o0 en su caso, que cuente con la debida habilitacion.

Articulo 9. Areas.

1. Los contenidos educativos de la Educacion Infantil se organizan en tres areas, correspondientes
a ambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil:

a) Crecimiento en Armonia.
b) Descubrimiento y Exploracién del Entorno.

¢) Comunicacion y Representacion de la Realidad.



2. Estas areas deben entenderse como ambitos de experiencia intrinsecamente relacionados entre
si que se abordaran mediante propuestas globalizadas de aprendizaje con interés y significado para
los nifios y las nifias. Por este motivo, se requerira un planteamiento educativo que promueva la
configuracién de situaciones de aprendizaje globales, significativas y estimulantes, que ayuden a
establecer relaciones entre todos los elementos que las conforman. Estos métodos de trabajo se
basaran en la experimentacion, el respeto por las aportaciones del alumnado, la actividad y el juego,
desarrollandose en un ambiente de afecto y confianza que favorezca la interaccién con el adulto y
con los iguales, para potenciar su autoestima e integracion social. Las orientaciones relativas a la
metodologia, junto a las de autonomia pedagogica, se recogen en el anexo lIl.

Articulo 10. Competencias, criterios de evaluacion y saberes basicos.

1. En el anexo | de este decreto, se establecen las competencias clave de la etapa que son:

. Competencia en comunicacion linguistica.
. Competencia plurilingte.

. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnol
. Competencia digital.

. Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.
. Competencia emprendedora.
. Competencia en conciencia y expresion cultur

Q"0 Qo0 TR

2. En el anexo I, se fijan las competencia ifi an comunes para los
dos ciclos de la etapa, asi como los criter itenidos, enunciados en forma
de saberes basicos, establecidos para cad las areas. Estos elementos

curriculares se establecen con ¢ i aef eiclo y conforman junto con los
objetivos de la etapa, las ensefi j

temporales d
que todos los

des, que se realizan en los distintos dias de la semana, teniendo en cuenta
de la jornada tienen caracter educativo.

3. La dedicacién horaria de la lengua extranjera para el segundo ciclo de Educacién Infantil sera de,
al menos, noventa minutos, que estaran distribuidos en sesiones con una duracién minima de veinte
minutos. No obstante, los centros educativos podran aumentar el tiempo de dedicacion si disponen
de recursos propios, y siempre que no suponga aumento de cupo.

Articulo 12. Tutoria.

1.La tutoria en la Educacién Infantil se concibe como un proceso Unico en el que intervienen tanto
la familia como los educadores y se desarrolla en el entorno familiar y en el escolar. Para garantizar
el intercambio y la unidad de las distintas actuaciones, el centro organizara la colaboracion continua
con la familiar, promoviendo su participaciéon e implicaciéon, arbitrando las medidas que sean
necesarias. El responsable de la tutoria mantendra contactos periddicos para favorecer el
intercambio de informacién con las familias.



2. El equipo docente del centro educativo que imparta Educacion Infantil programara el periodo de
adaptacién del alumnado, para favorecer el transito a su nueva situacidon de ensefianza y
aprendizaje, en colaboracién con las familias. La organizacion de este periodo garantizara la
incorporacion, de forma gradual, de todo el alumnado desde el inicio de las actividades lectivas.

Articulo 13. Evaluacion.
1. La evaluacién seréa global, continua y formativa.

2. La observacion directa y sistematica y las entrevistas con la familia constituiran la técnica principal
del proceso de evaluacion.

3. La evaluacién en esta etapa estara orientada a identificar las caqg es iniciales, el ritmo,

5. El proceso de evaluacion debera contribuir a mej ahza y de aprendizaje,
y de los recursos

utilizados. Con esta finalidad, todos los profesio su propia practica

educativa

6.. Las madres, padres o tutoras y tutoresNe 5 : iCipar y apoyar la evolucion del
proceso educativo de sus hijos, daij tutel como conocer las decisiones
relativas a la evaluacién y col en los centros, para facilitar su

progreso educativo.

Articulo 14. Autonomia

0 programatico que define la identidad del centro y recoge
5 SUS objetivos y prioridades, en coherencia tanto con el contexto
socioe cipios y objetivos recogidos en la Ley Organica 8/1985, de 3 de
i ' a educacion, en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y en la
normativa pro omunidad Autdbnoma de Castilla-La Mancha.

3. Todos los centro 3 impartan Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla la Mancha deberan
incluir en su Proyecto Educativo la propuesta pedagégica que recogera el caracter educativo de uno
y otro ciclo.

CAPITULO Il
Medidas de inclusién educativa

Articulo 15. Atencion a las diferencias individuales.

1. En la etapa de Educacioén Infantil, la atencion individualizada constituird la pauta ordinaria de la
accion educativa del profesorado y demas profesionales de la educacion.

2. La intervencion educativa contemplara la diversidad del alumnado, adaptando la practica
educativa y los entornos de aprendizaje a las potencialidades, caracteristicas personales,



necesidades, intereses y estilo cognitivo de los nifios y nifias, identificando aquellas barreras que
puedan tener incidencia en su evolucién escolar, con el objetivo de asegurar la plena inclusién de
todo el alumnado.

3. La consejeria competente en materia de educacion establecera procedimientos que permitan la
deteccion temprana de las dificultades que pueden darse en los procesos de ensefanza y
aprendizaje y la prevencion de las mismas a través de planes y programas que faciliten una
intervencién precoz. Asimismo, facilitaran la coordinacion de cuantos sectores intervengan en la
atencion de este alumnado.

4. Las medidas de inclusién educativa que el alumnado requiera se adoptaran siguiendo los
principios de normalizacion, participacion, inclusion, equidad e igualdad de oportunidades. La
respuesta a dichas medidas se organizara en el aula con los recursos necesarios y se facilitara la
coordinacién con las familias y con el resto de sectores implicados.

5. Son medidas extraordinarias de inclusion educativa aquellas med implican ajustes y
cambios significativos en algunos de los aspectos curricula de las diferentes
ensefianzas del sistema educativo. La implantacién de esta ; 4 abe. tras haber
agotado previamente las medidas de inclusion educativa a n
individualizadas de inclusion.

6. Los centros adoptaran el conjunto de medida iva i ificando, y en su caso,
adoptando la respuesta mas adecuada para evita i guir el curriculo, con
la finalidad de desarrollar todo el potenci Y| ici en las actividades del
grupo en el que esta escolarizado el alum

7. La escolarizacion del alumnadg
personal con la debida cualifica
educativos, se flexibilizara de forr
la Educacion Primaria, si€

es, una vez identificado por el
de la orientacién de los centros
rso el inicio de su escolarizacion en
ta medida como la mas adecuada para su

a evaluacion psicopedagogica asi lo aconsejen y
onsejeria competente en materia de educacion.

cativa de los centros educativos las lenguas de signos
a consejeria competente en materia de educacion.

CAPITULO IV
Medidas de apoyo al curriculo.
Articulo 16. Cooro on entre las diferentes etapas.

1. Para garantizar la continuidad del proceso de formacion, ademas de una transicion y evolucion
positiva de todo el alumnado, se reflejara, en el desarrollo curricular, la necesidad de coordinacién,
tanto entre los dos ciclos de la Educacion Infantil, como en la transicion entre esta etapa y la
Educacion Primaria, lo que requerira una estrecha coordinacion entre el profesorado. Por este

motivo, al finalizar cada uno de los ciclos de Educacién Infantil, el tutor o tutora emitira un informe
sobre el desarrollo y necesidades de cada alumno o alumna.

2. La consejeria competente en materia de educacion promovera la colaboracion entre las escuelas
infantiles, centros de educacion infantil y los centros de Educacion Infantil y Primaria, para garantizar
la continuidad de los procesos educativos y asegurar la colaboracion entre los distintos profesionales
que intervienen con el alumnado de estas edades.



Articulo 17. Formacion de la comunidad educativa.

1. La consejeria competente en materia de educacién garantizara a los centros el asesoramiento y
apoyo en la puesta en marcha de programas propios de formacién, que respondan a las intenciones
del Proyecto Educativo y a las necesidades derivadas del proceso de evaluacion.

2. Asimismo, programara una oferta flexible de formaciéon permanente del profesorado y de otros
profesionales que intervengan directamente con este alumnado, para el desarrollo, entre otras
finalidades, de su competencia personal y profesional en los campos cientifico, psicopedagégico y
tecnoldgico, ademas de otros aspectos como la educacién en valores, la salud laboral y el
conocimiento de otros idiomas.

3. La consejeria competente en materia educativa promovera, en colaboracion con las Asociaciones
de Madres y Padres, acciones o actividades dirigidas a favorecer la patdi ion y colaboracion con
los centros, junto con el desarrollo de sus tareas educativas.

Articulo 18. Investigacién, experimentacién e innovacion edu

1. La consejeria competente en materia educativa impulsarg i peri tacion e
innovacion, a partir de la practica docente. Estas iniciativas @ ibuiran, ¢ finalidades, a

extender la cultura y a desarrollar la competencig sSus propias
practicas.
2. La consejeria competente en materia aboracion de materiales

curriculares y el desarrollo de buenas prac
entre centros docentes.

Articulo 19. Desarrollo del Plan ec

La consejeria competente en materia educativa apoyara la incorporacion a la Educacion Infantil de
los objetivos y contenidos del Plan de Lectura, que engloba el fomento de la misma y el inicio del
desarrollo de la competencia lectora, promoviendo la lectura de relatos y cuentos en diferentes
formatos, como fuente de placer, dentro de una comunidad educativa entendida también como
comunidad de lectores y lectoras.

Articulo 20. Desarrollo del Plan Digital de Centro.

Debido a la necesidad de mejorar el desarrollo de la competencia digital del alumnado y de
transformar los centros en organizaciones educativas digitalmente competentes, la consejeria
competente en materia de educacion promovera la elaboracion y puesta en marcha de un Plan
Digital de Centro. Su finalidad esencial sera favorecer e impulsar el uso de los medios digitales en
los procesos d seflanza-aprendizaje y en la gestién del centro por el que se coordinaran los
recursos pedagég igitales disponibles. Contendra objetivos, lineas de actuacion, estrategias
de evaluacion, de seguimiento y de revisién, que quedaran establecidos tras un analisis de la
realidad de cada centro educativo.

Articulo 21. Participacién y derecho de madres, padres y tutoras o tutores legales en el proceso
educativo.

Las madres, padres o tutores y tutoras legales cooperaran estrechamente con los y las docentes y
los educadores y las educadoras, en una accion educativa compartida. Los centros educativos
organizaran la colaboracidn continua con las familias, para garantizar el intercambio y la unidad en
la actuacion, facilitando su participacién y promoviendo su implicacién.

Disposicidn adicional primera. Ensefianzas de religion.



1. Las ensefianzas de religion se incluiran en el segundo ciclo de la Educacién Infantil, de acuerdo
con lo establecido en la disposicién adicional segunda de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, y
lo establecido en la disposicién adicional primera del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el
que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Infantil.

2. Al inicio del curso, los padres, las madres, los tutores o las tutoras de los alumnos y las alumnas
manifestaran su voluntad de que reciban o no ensefianzas de religion.

3. La consejeria competente en materia de educacion velara para que las ensefianzas de religion
respeten los derechos de todo el alumnado y de sus padres, madres, tutores o tutoras legales para
que no suponga discriminacion alguna el recibir o no dichas ensefianzas.

Disposicién adicional segunda. Ensefianzas del sistema educativo espafiol impartidas en lenguas
extranjeras.

1. La consejeria competente en materia de educacion podra establece
aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras, sin

e metodologias de
pdificacion de los

el apartado
anterior en ningun caso podré suponer modificac ision del alumnado

establecidos en el articulo 86 de la Ley Organica

cumplir los centros que
capitulo IV sobre

Auténoma de Castilla-La Mancha excepto el
entros y de los profesionales.

Disposicion final p a. Calendario de implantacion.

Las modificaciones introducidas en el curriculo, la organizacién y los objetivos de Educacion Infantil
se implantaran en el curso escolar 2022-2023.

Disposicidn final segunda. Desarrollo normativo.

Se faculta a la persona titular de la consejeria competente en materia de educacién para dictar
cuantas disposiciones fueran necesarias para el desarrollo del presente decreto.

Disposicidn final tercera. Entrada en vigor.

El presente decreto entrara en vigor a los veinte dias de su publicacién en el Diario Oficial de Castilla-
La Mancha.
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Dado en Toledo, el XX de XXX de XXXX
El Presidente
EMILIANO GARCIA-PAGE SANCHEZ
La Consejera de Educacion, Cultura y Deportes

ROSA ANA RODRIGUEZ PEREZ

N
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ANEXO |

Competencias clave de la Educacidn Infantil
La etapa de Educacion Infantil supone el inicio del proceso de adquisicion de las competencias clave
para el aprendizaje permanente que aparecen recogidas en la Recomendacién del Consejo de la
Unién Europea de 22 de mayo de 2018, y que han sido adaptadas al contexto escolar, asi como a
los principios y fines del sistema educativo establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.
Dichas competencias clave son:
— Competencia en comunicacion linguistica.
— Competencia plurilingtie.
— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e i 3
— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

Todas las competencias menciona i no existe jerarquia entre ellas.
Tampoco se establecen limites y entrelazan. Tienen, por tanto,
caracter transversal: ninguna se i camente con una Unica area; y todas
se adquieren y desarrolla izajes, que se producen en las distintas areas. Este
caracter transversal de 3 ¢ enfoque globalizado propio de la etapa de

Se espera que iCio S etencias a lo largo de su escolarizaciéon permita al
alumnado prep i exit@dos principales retos del siglo XXI: planificar habitos de
abiente, resolver conflictos de forma pacifica, actuar como
era ética y eficaz las tecnologias, promover la igualdad de
genera la incertidumbre, identificar situaciones de inequidad y
ia, cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes,
el valor de la diversidad, formar parte de un proyecto colectivo y
adquirir conf conocimiento como motor del desarrollo. La respuesta a estos y otros
desafios —entre existe una absoluta interdependencia— necesita de los conocimientos,
destrezas y actitud e subyacen a las competencias clave y son abordados de manera global
desde todas las areas que conforman la etapa.

Dichas competencias clave han de integrarse mediante acciones concretas para resolver de manera
eficaz una tarea significativa y contextualizada orientada al desarrollo integral de nifios y nifias,
respondiendo asi al objetivo establecido para la etapa en la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

Con este mismo objetivo, entre las competencias se han incorporado destrezas esenciales, como el
pensamiento critico, la resolucion de problemas, el trabajo en equipo, las destrezas de comunicacion
y negociacion, las destrezas analiticas, la creatividad y las destrezas interculturales. Estas facilitan
a niflos y nifias el descubrimiento, el conocimiento y la comprension de su realidad, que abarca,
entre otros, el entorno y los objetos, las organizaciones y relaciones sociales, los distintos lenguajes
para comunicar de una manera respetuosa y creativa sus ideas, intenciones o vivencias.
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El desarrollo de las competencias viene condicionado por las distintas formas de comprender la
realidad en cada momento de la etapa que, aunque tiene caracter global, se organiza en dos ciclos
con intencionalidad educativa. Los elementos curriculares de ambos ciclos se adaptan a las
caracteristicas y particularidades del alumnado de cada uno de ellos. En el primer ciclo se da
especial relevancia a los procesos de conocimiento y dominio del propio cuerpo y de individuacion,
a la construccion de una trama de relaciones e interacciones en el entorno fisico y social, y al uso
de los lenguajes que la hacen posible. Todo ello regido por el principio fundamental de respeto a los
ritmos individuales de cada nifio y cada nifia, a sus cuidados esenciales en un entorno afectivo,
participativo y de igualdad que le proporcione confianza, bienestar y seguridad. En el segundo ciclo,
se amplian y refuerzan los aprendizajes adquiridos previamente, y se intensifica el protagonismo de
la adquisicion de destrezas que contribuyan a «aprender a ser» y «aprender a hacer», para avanzar
asi en el camino hacia el desarrollo de un cierto grado de autonomia, responsabilidad e iniciativa en
la realizacion de tareas. En ambos ciclos, el proceso de desarrollo y ap izaje viene marcado por
la observacion, la escucha activa y el aumento progresivo de ad a través de la
experimentacion y del juego.

Las competencias clave se ven reflejadas tanto en los dife como en

los principios pedagdgicos propios de la etapa.
El primero de esos principios es el fomento del de a tarea exige
los factores y los

mismo modo, dar respuesta a esas necesidades, inte i € ncién de su madurez
i les las herramientas que les

ayuden a desenvolverse con mayor auton esponsabilidad los retos que
puedan presentarse a corto y 13 en cuenta las necesidades y
oportunidades individuales de 2 as de su contexto familiar y se
estableceran las medidas ordina i i ticen su inclusién educativa.

Otro de los principios pgda 3 ativa en la experimentacion y el juego, asi
como en experiencias de mocionalmente positivas. De esta manera, el
aprendizaje se cemeibe co ealizan los nifios y las nifias de forma activa, que

ivacion, la elaboracién de interpretaciones y la
e ajustados a los aspectos de su entorno y de si
ir y aprender. En este sentido, y para facilitar la vinculacion

implica su ac
comprension o
mismos

nuevo, lo sabido, lo experimentado y lo vivido. Abordar desde
la etapa supone disefiar y desarrollar situaciones de aprendizaje
5 y relevantes, que requieran la concurrencia simultanea o sucesiva de los
ezas Y las actitudes propios de las areas que conforman la Educacion

funcionales,
conocimientos,
Infantil.

Con el fin de favorecer la inclusion de todo el alumnado, se prestara especial atencion a la
accesibilidad del material manipulativo en el aula. Asimismo, el disefio de las actividades diarias
debe abordarse desde un enfoque que prevenga la discriminacion; para asegurar el bienestar
emocional y fomentar la inclusién social del alumnado con discapacidad, se garantizara la
interaccion con los iguales en el desarrollo de dichas actividades. De la misma manera, se tendran
en cuenta las posibles necesidades especificas en lo relativo a la comunicacion y el lenguaje del
alumnado con discapacidad.

Se recogen, a continuacion, algunos de los modos en los que, desde la etapa, se contribuye a la
adquisicion de las competencias clave:

Competencia en comunicacién linguistica
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En Educacion Infantil se potencian intercambios comunicativos respetuosos con otros nifios y nifias
y con las personas adultas, a los que se dota de intencionalidad y contenidos progresivamente
elaborados a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se vayan adquiriendo. Con ello se
favorecera la aparicién de expresiones de creciente complejidad y correccién sobre necesidades,
vivencias, emociones y sentimientos propios y de los demas. Ademas, la oralidad tiene un papel
destacado en esta etapa no solo por ser el principal instrumento para la comunicacién, la expresién
y la regulacion de la conducta, sino también porque es el vehiculo principal que permite a nifios y
nifias disfrutar de un primer acercamiento a la cultura literaria a través de las rimas, retahilas,
adivinanzas y cuentos, que enriqueceran su bagaje sociocultural y linglistico desde el respeto de la
diversidad.

Competencia plurilingtie

iliar, fomentando en
Itural, asi como el
podo el didlogo y

En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas distintas
nifios y nifias las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad lingQ
interés por el enriquecimiento de su repertorio lingiistico. Se
la convivencia democratica.

Los nifios y las nifias se inician en las destrezas ati imeros pasos hacia
el pensamiento cientifico a través del juego, la i i i de experimentos

ativo, la curiosidad de nifios y
0 que esta al alcance de su

nifias por entender aquello que configura S
) on esta finalidad, se invita a

percepcion y experiencia, respet
observar, clasificar, cuantificar,
explicar algunos fendémenos

medioambiente y en la adguisici

iniciarse en el aprecio por el
bles. Para el desarrollo de esta competencia

Competencia p social y de aprender a aprender

Resulta especialmente relevante que los nifios y las nifias se inicien en el reconocimiento, la
expresién y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos, y avancen en la
identificacién de las emociones y sentimientos de los demas, asi como en el desarrollo de actitudes
de comprensién y empatia. Por otro lado, la escolarizacion en esta etapa supone también el
descubrimiento de un entorno diferente al familiar, en el que se experimenta la satisfaccion de
aprender en sociedad, mientras se comparte la experiencia propia con otras personas y se coopera
con ellas de forma constructiva. Para ello, los nifios y las nifias comienzan a poner en marcha, de
manera cada vez mas eficaz, recursos personales y estrategias que los ayudan a desenvolverse en
el entorno social con progresiva autonomia y a resolver los conflictos a través del didlogo en un
contexto integrador y de apoyo.

Competencia ciudadana
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Con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio de una ciudadania democratica, se ofrecen, en
esta etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes basadas en los valores de
respeto, equidad, igualdad, inclusién y convivencia, y que ofrezcan pautas para la resolucién pacifica
y dialogada de los conflictos. Se invita también a la identificacién de hechos sociales relativos a la
propia identidad y cultura. Del mismo modo, se fomenta un compromiso activo con los valores y las
préacticas de la sostenibilidad y del cuidado y proteccion de los animales. A tal fin, se promueve la
adquisiciéon de habitos saludables y sostenibles a partir de rutinas que nifios y nifias irdn integrando
en sus practicas cotidianas. Ademas, se sientan las condiciones necesarias para crear
comportamientos respetuosos con ellos mismos, con los demés y con el medio, que prevengan
conductas discriminatorias de cualquier tipo.

Competencia emprendedora

La creacion y la innovacion son dos factores clave para el desarrollo p
la ciudadania activa a lo largo de la vida. La Educacion Infantil es u
la curiosidad, la iniciativa, la imaginacion y la disposicion a indagar y
actividades dirigidas o libres, los proyectos cooperativos y ot
supone una oportunidad para potenciar la autonomia
colectivas. De esta manera, se asientan las bases tanto d

al, la inclusion social y

, se fomenta en esta etapa la
diversos lenguajes y distintas
cia cultural y del sentido de

artisticas, desde su entorno mas
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ANEXO Il
Areas de la Educacién Infantil

La necesidad de sistematizar y planificar la actividad educativa aconseja la organizacion del
curriculo de la etapa en tres areas correspondientes a ambitos propios de la experiencia y del
desarrollo infantil: Crecimiento en Armonia; Descubrimiento y Exploracion del Entorno, y
Comunicacion y Representacion de la Realidad. Estas tres areas participan en todos los
aprendizajes y contribuyen al desarrollo de todas las competencias clave establecidas en el anexo
| de este decreto, asi como a la consecucioén de los objetivos de la etapa.

En cada area se proponen unas competencias especificas comunes para los dos ciclos de la etapa,
para las que se han tenido en cuenta las competencias clave de la Recomendacién del Consejo de
la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencj e para el aprendizaje

competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de sabe desarrollo integral
de nifios y nifias, que deben aprender a movilizar lo aprendidg : idades reales.

identificar el ritmo y las caracteristicas del progres e Ve proporcionan una
; i cion, determinante
en edades tempranas. Asimismo, en cada area se 5 iC0S que los nifios y las

que refieren las competencias especificas & isiciomesperado en los mencionados
criterios de evaluacion.

La division en areas no implica g
areas deben entenderse como &
requiere un planteamientg

amente relacionados entre si, lo que
configuracién de situaciones de aprendizaje

desarrollar una i render a resolver de manera adecuada los posibles
exo |l se proporcionan sugerencias y orientaciones para el

formas de ser y estar en el mundo y les ayuda a observar como
actian las p e deben desenvolverse de un modo diferente al que ellos consideran
habitual. Un aula siVa da cabida a diferentes posibilidades y limitaciones, a distintos modos de
lenguaje y comun on, a diversas formas de movilidad y a multiples maneras de acercarse y
comprender el entorno. La convivencia mutua enriquece a todas las personas, desarrolla una
sociedad mas justa y tolerante en la que las diferencias no se conciben como un impedimento, sino
como una oportunidad de crecimiento personal y social para toda la comunidad educativa.

Area 1. Crecimiento en Armonia.

El &rea Crecimiento en Armonia se centra en las dimensiones personal y social del nifio o la nifia,
entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrollan y regulan de manera
progresiva, conjunta y armonica, aunque solo adquiere sentido desde la complementariedad con las
otras dos, ya que se produce en un entorno fisico y natural determinado y precisa de la utilizacion
de distintos lenguajes y representaciones de la realidad.
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Desde el profundo respeto a los ritmos y estilos de maduracién individuales, los procesos de
ensefianza y aprendizaje deben adaptarse a las caracteristicas personales, necesidades, intereses
y estilo cognitivo de cada nifio o nifia. Se atiende, por tanto, al desarrollo fisico-motor, a la
adquisicién paulatina del autocontrol y al proceso gradual de construccién de la identidad personal,
fruto de las interacciones consigo mismo o consigo misma, con el entorno y con los demas. En este
proceso, se ira avanzando desde la dependencia total de la persona adulta hacia una progresiva
autonomia, en la medida en que cada individuo va aprendiendo a integrar y a utilizar los recursos y
estrategias que le facilitan un desenvolvimiento ajustado y adaptado.

Las competencias especificas del area identifican las actuaciones que se espera que nifios y nifias
sean capaces de desplegar en relacién con su propio desarrollo personal, emocional y social a lo
largo de la etapa, como consecuencia de la intervencion educativa y su propio desarrollo. Las tres
primeras competencias especificas se refieren a aspectos relacionados con su propio desarrollo
personal: el progresivo control de si mismos que van adquiriendo a medi e construyen su propia
identidad, comienzan a establecer relaciones afectivas con los ilizan los recursos
personales para desenvolverse en el medio de una forma cada vez a e independiente,
valorando y confiando en sus posibilidades y cualidades, y res demas. La ultima

competencia especifica atiende a la necesaria correlacig la propia
identidad y las interacciones en el entorno sociocultural do ando la
importancia de propiciar y favorecer interacciones sanas, igualitarias y
respetuosas.

Los saberes basicos del area se presentan en cua JUES primeros se centran
en el desarrollo de la propia identidad em, sus di i va; el tercero, en el
autocuidado y el cuidado del entorno; y el ¢ On con el medio civico y social.
En las primeras etapas del de e de aprendizaje, relacion y
expresién, asi como base de entorno escolar debe proporcionar el
contexto adecuado y el acompanam ( j irada atenta, paciente y respetuosa,
para que los bebés pueda f > proporciona la actividad por iniciativa propia,
que es su principal neg 0, todo ello en un ambiente estimulante de

reconociendo su cuerpo tanto global como
de accién, expresion y movimiento, asi como sus
Sensaciones que experimenta, disfrutar con ellas y
Jerpo para manifestarlas. A lo largo de la etapa, se ira
eja e involuntaria, hacia una actividad motora cada vez mas

limitaciones, y
servirse de las

identidad, diferenc de la de los demas. La intervencién educativa debe guiar y fomentar el logro
de una autoimagen ajustada y positiva en todos los aspectos, desde el respeto a las diferencias.

Es la edad en la que se produce el descubrimiento de la sexualidad y se inicia la construccién de
género, También en este aspecto, es el momento de acompafiar a cada nifio o nifia en su propio
desarrollo personal, respetando la diversidad afectivo sexual y ayudandole a identificar y eliminar
toda discriminacion. En este sentido, es importante recordar que la interaccién con la persona adulta
orienta y modela en gran medida al nifio y la nifia, ya que tiende a imitar y reproducir sus estrategias
relacionales; por ello es imprescindible identificar y erradicar, en su caso, los posibles mecanismos
de discriminacién oculta que puedan persistir en el entorno escolar.

El desarrollo de la afectividad es especialmente relevante en esta etapa, ya que es la base de los

aprendizajes y conforma la personalidad infantil. Por ello, se debe incidir desde el primer momento
con el reconocimiento, la expresion y el control progresivo de emociones y sentimientos. La
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expresion instintiva de las primeras emociones, asociada sobre todo a la satisfaccion de las
necesidades basicas, ira evolucionando hacia formas progresivamente complejas y sofisticadas,
conscientes de las normas y valores sociales. La interaccion con el entorno proporciona una
informacién de uno mismo que contribuye, en gran medida, a la construccién de la propia imagen,
ligada a su vez al desarrollo de sentimientos de seguridad, autoconfianza y autoestima.

Los cuidados deben responder a estandares de calidad y contribuir a la toma de conciencia de si
mismo, de sus posibilidades y a la construccion de la relacion de apego. Las necesidades deben
atenderse en un clima acogedor y tranquilo, que proporcione los tiempos necesarios para que cada
momento se viva como algo placentero. Solo a partir de esa sensacion de bienestar, el resto de
principios alcanza un valor significativo y global. En este marco, la vida escolar se organiza en torno
a rutinas estables, planificadas a partir de los ritmos biolégicos y vinculadas a la adquisicion
progresiva de habitos saludables de alimentacion, higiene y descanso. De forma paulatina, se
incrementara su iniciativa para incorporar en sus practicas cotidianas 1o hitos que contribuyen al
cuidado del propio cuerpo y de los espacios en los que transcurre s diana, en paralelo al
desarrollo de la autonomia personal y el despertar de
interdependencia y ecodependencia entre las personas y el
desde la dependencia completa hacia una cierta autonomia
y en la adquisicion de habitos sostenibles y ecosocialmente

El establecimiento de vinculos afectivos de calida : ignificati que le rodean

adres o personas que
oles de su salud, bienestar y
de un apego seguro en el

desarrollo, es imprescindible facilitar su pa
o el aula, especialmente en los

entorno educativo. Dicha patrticip uede
periodos de adaptacion.

Con la incorporacion al cubriendo su pertenencia al medio social: se
amplian de manera sig : sonales, se generan nuevos vinculos y se
desarrollan actitudes co 1
base para su de
comunidad de
expresar sus
de convivencia

an las habilidades sociales y cada persona puede
los demés, entendiendo que las pautas elementales
utuo, aprendiendo a gestionar y resolver los conflictos de
po de violencia y discriminacion.

bilita el acceso de nifios y nifias a los diversos usos y costumbres
abierta e integradora que les permite conocer las diversas
2s presentes en la sociedad y generar asi actitudes de aceptacion, respeto

sociales
y aprecio.
Competencias especificas

1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicién de distintas estrategias,
adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura, para construir una
autoimagen ajustada y positiva.

El conocimiento, valoracion y control que los nifios y las nifias van adquiriendo de si mismos y del
uso de los recursos de su propio cuerpo, junto a la utilizacion de los sentidos para desenvolverse en
el medio de forma cada vez mas ajustada e independiente, son aspectos fundamentales que van
conformando su autonomia y su autodeterminacién. Reconocerse como persona diferenciada de
las demas, elaborar la nocién del “yo” y formarse una autoimagen positiva son procesos relevantes
que requieren la toma de conciencia sobre las posibilidades de uno mismo, a partir de la
identificacién de las cualidades personales y de las diferencias con respecto a las otras personas,
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siempre desde la aceptacion y el respeto. Dichos procesos se producen a partir de las interacciones
espontaneas con el medio, de las sensaciones que experimentan y de la exploracion de si mismos,
de los objetos y del entorno.

A través del juego viven experiencias que contribuyen a su desarrollo armoénico e integral, y
demuestran un control creciente de su cuerpo, asi como mayor independencia con respecto a las
personas adultas. Experimentar las posibilidades motrices y sensitivas del propio cuerpo servira
para avanzar en el control dinamico en desplazamientos y movimientos, superar retos y elaborar un
esquema corporal cada vez mas ajustado. También servira para desarrollar destrezas necesarias
en la exploracion, manipulacién y uso de utensilios comunes.

2. Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones expresando necesidades y
sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva.

Conocer e iniciarse en el manejo de sus emociones constituye una ta fundamental para
poder hacer frente, gradualmente, con seguridad y autonomia, a situac ibiantes e inciertas
presentes en su vida cotidiana. En la satisfaccién de sus propi g as situaciones

tos fundamentales
y ajustada, alejada
as, lo que incide en la
D a las actividades y juegos, y

para la construccion de la autoestima y la formacio
de los estereotipos sexistas. También se

identificar y superar sus limites, re us necesidades personales, valorar
a constructiva aceptando positivamente las
correcciones, tomar ini i a y sobre el entorno, y establecer metas

3. Adoptar m
sentimientos dé

arrollando la confianza en sus posibilidades y
» de vida saludable y ecosocialmente responsable.

Sostenibles y asi como su progresiva integracién en la vida
| propio cuerpo, y al logro de una creciente autonomia. En este
conozcan y reflexionen sobre las normas que contribuyen a crear
pettiosas con ellos mismos, con los demas y con el medio, desde una
ente y ecorresponsable. Se espera también que se produzca un inicio en la
reflexién sobre 0 responsable de bienes y recursos, asi como que se promueva la
actividad fisica co onducta saludable.

Todo ello se transfiere al aula a través de la realizaciéon de rutinas entendidas como practicas
secuenciadas que se repiten de manera estable e intencional para favorecer la regulacién de los
ritmos biolégicos y el ajuste a los tiempos personales. Por ello, es preciso encontrar momentos de
atencion personal, a través de un trato individualizado a cada nifio o nifia, especialmente en lo
referido a la satisfaccion de sus necesidades, a partir de su ritmo biol6gico y procurando su bienestar
y confortabilidad. Todo ello contribuye al desarrollo de una percepcion mas ajustada de si mismo y
al sentimiento de logro derivado de la percepcion de la progresiva competencia adquirida en las
actividades relacionadas con la alimentacién, la higiene, el vestido o el descanso.

Por dltimo, se deben estimular iniciativas relativas a la importancia de prevenir los riesgos y evitar
los accidentes.
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4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la importancia de la
amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada en valores democraticos
y de respeto a los derechos humanos.

La construccion de la identidad es una de las resultantes del conjunto de interacciones con el entorno
social proximo. En este proceso de reformulacion de sus recursos cognitivos y afectivos necesario
para establecer nuevas relaciones con los demas y con el mundo, es preciso proporcionarles
sentimientos de seguridad y confianza mediante la creacion de vinculos de apego sanos y estables
que hagan que se sientan respetados, queridos y valorados, y adopten de manera natural los
modelos sociales adecuados en un entorno de cooperacion, respeto y empatia.

En las primeras etapas, el nifio o la nifia comienza a percibirse como diferente a los demas; es capaz
de percibir las expresiones emocionales de las otras personas, pero alin no puede adoptar su punto
de vista. Mediante las distintas interacciones y la mediacion de las pers 5, adultas, irda asimilando
de manera natural y progresiva modelos adecuados de relacion so 0s en el respeto, la
empatia, la promocién de la igualdad entre hombres y mujeres, la ace e la capacidad y el
respeto a los derechos humanos.

El reconocimiento y aprecio hacia la pluralidad sociocultura
actividades y juegos que pongan en valor las distintas cos

necesidades sensoriales, fisicas o cognitivas favo
permita entender que la inclusién es enrig
herramientas para ofrecer y pedir ayuda
alcanzar una meta comun. Todo ello refuerz
aprender a vivir en armonia con | pajo en equipo.

altimnado va integrando
anera dialogada, con el fin de

Criterios de evaluaci

a situacion, en una interaccion ludica y espontanea
ilidades motoras y perceptivas y progresando en precision,

1.3. Manifestar e
accion.

ocional y sentimientos de seguridad y afecto en la realizacion de cada
1.4. Adquirir nociones temporales basicas para ubicarse en el tiempo, a través de las actividades y
rutinas de la vida cotidiana, asi como de otros acontecimientos.

Competencia especifica 2

2.1. Expresar emociones y sentimientos, desarrollando de manera progresiva la conciencia
emocional, asi como herramientas y estrategias para la regulacién emocional.

2.2. Relacionarse con las otras personas de manera libre, segura, respetuosa y alejada de todo tipo
de estereotipos.
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2.3. Afrontar pequefias adversidades, manifestando actitudes de superacion, asi como solicitando y
prestando ayuda.

Competencia especifica 3

3.1. Incorporar estrategias y habitos relacionados con el cuidado del entorno y el autocuidado,
manifestando satisfaccién por los beneficios que le aportan.

3.2. Reconocer y anticipar la sucesion temporal de actividades, ritmos biolégicos y pautas
socioculturales que estructuran la dinamica cotidiana, asociandola a elementos, procedimientos y
actitudes concretas.

Competencia especifica 4

4.2. Reproducir conductas y situaciones previamente obser R0, basadas
en el respeto, la empatia, la igualdad de género, el trato iscri i as con

4.3. Iniciarse en la resolucion de conflictos con s iacién |de la persona adulta,
experimentando los beneficios de llegar a acuerdo
Saberes bésicos

A. El cuerpo y el control progresivg

- Descubrimiento y reconocimié
Identificacion y respeto dg

propi agen y¥la de las personas de su entorno.

- Curiosidad e interés po Integracién sensorial del mundo a través de

iento libre como fuente de aprendizaje y desarrollo.

on los objetos. Iniciativa y curiosidad por aprender nuevas

- Adaptacién y pra
vida cotidiana.

o control del movimiento y de la postura en las diferentes situaciones de la

- Herramientas y estrategias para identificar y evitar situaciones de riesgo o peligro.

- El juego como actividad propia para el aprendizaje, el bienestar y disfrute. El juego libre, juego
exploratorio, sensorial y motor.

B. Desarrollo y equilibrio afectivos.

- ldentificacidon y adecuacion de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de
espera, pequefias frustraciones asociadas a la satisfaccion de necesidades basicas y cuidados.

- ldentificacién progresiva de las emociones basicas.
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- Conocimiento, aceptacion y progresivo control de las emociones y manifestaciones propias mas
llamativas.

- Aproximacion a algunas herramientas y estrategias para lograr seguridad afectiva: busqueda de
ayuda, demanda de contacto afectivo.

C. Habitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno.
- Regulacién progresiva de los ritmos biolégicos propios a las rutinas del grupo.
- Cuidados y necesidades basicas

- Rutinas relacionadas con el compromiso y la autonomia: anticipaci e acciones; normas de

comportamiento social en la comida, el descanso, la higiene o los d

- Habitos sostenibles y ecosocialmente responsables relacione ion, la higiene y
el aseo personal, el descanso o limpieza del espacio.

- Acciones que favorecen la salud y generan bienestar. Inte to saludable y
aseado. Actividad fisica estructurada.

D. Interacciéon socioemocional en el entorno. La vid
— La diversidad familiar.
- La transicién del grupo familiar g

otras personas. Sentimientos de

- Los primeros vinculos afectiv
z i 2 referencia.

pertenencia y vinculacio

- Desarrollo de actitudes de espera y de participacién activa. Asuncion de pequefas
responsabilidades en actividades y juegos.

- Celebraciones, costumbres y tradiciones étnico-culturales presentes en nuestra comunidad
auténoma.

Segundo ciclo
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1
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1.1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo, y sus propias posibilidades, ajustando
acciones y reacciones, y desarrollando el equilibrio, la percepcién sensorial y la coordinacion en el
movimiento.

1.2. Manifestar sentimientos de seguridad personal en la participacion en juegos y en las diversas
situaciones de la vida cotidiana, confiando en las propias posibilidades y mostrando progresiva
iniciativa.

1.3. Manipular diferentes objetos, Utiles y herramientas en situaciones de juego y en la realizacion
de tareas cotidianas, mostrando una progresiva coordinacién 6culo-manual en actividades de
motricidad fina.

1.4. Participar en contextos de juego dirigido y espontaneo, utilizando diferentes estrategias,
ajustandose a sus posibilidades personales.

Competencia especifica 2

ayuda entre iguales.

2.3 Expresar inquietudes, gustos y preferepei
conseguidos,

2.4 Valorar el trabajo bien hecho
autoconfianza, esfuerzo y auto

Competencia especifica

3.1. Realizar actividade ado y el cuidado del entorno con una actitud
respetuosa, most iciati onomia y autoconfianza.

asociada a los acontecimientos y actividades de la
rutinas establecidas para el grupo, y desarrollando
demas personas.

cumplimiento dé
respetando los dis

relacionandose con otras personas con actitudes de afecto y de empatia,
8 ritmos individuales y evitando todo tipo de discriminacion.

4.2. Reproducir conductas, acciones o0 situaciones adecuadas a través del juego simbolico en
interaccién con sus iguales, identificando y rechazando todo tipo de estereotipos.

4.3. Participar activamente en actividades relacionadas con la reflexién sobre las normas sociales
que regulan la convivencia y promueven valores como el respeto a la diversidad, el trato no
discriminatorio hacia las personas con discapacidad y la igualdad de género.

4.4, Desarrollar destrezas y habilidades para la gestidon de conflictos de forma positiva, con actitud
critica, constructiva y empatica.
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4.5. Participar, desde una actitud de respeto, en actividades relacionadas con costumbres y
tradiciones étnicas y culturales presentes en su entorno, y propias de nuestra region, mostrando
interés por conocerlas y valorarlas.

Saberes bésicos

A. El cuerpo y el control progresivo del mismo.

- Imagen global y segmentaria del cuerpo: caracteristicas individuales y percepcion de los cambios
fisicos.

- Imagen positiva y ajustada de uno mismo y de los demas.

- Identificacion y respeto de las diferencias.

- Los sentidos y sus funciones. El cuerpo y el entorno.

- El movimiento: control progresivo de la coordinacion, tono,

- Dominio activo del tono y la postura en funcié i objetos, acciones y
situaciones.

- El juego como actividad placentera y fue j iVitlad y socializacion. Normas de
juego: aceptacion y propuestas.

- Progresiva autonomiaen lar
B. Desarrollo y equilibrio g

- Herramientas para la
emociones, sentimi

ptacion y control progresivo de las propias
ias e intereses.

extos de juego y rutinas.

d en si mismo, el reconocimiento de sus posibilidades y la

errores y las correcciones: manifestaciones de superacion y logro.

- Valoracion del¥ra en hecho: desarrollo inicial de hbitos y actitudes de esfuerzo, constancia,
organizacioén, ateng € iniciativa.

C. Habitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno.
- Necesidades basicas: manifestacion, regulacion y control en relacidon con el bienestar personal.

- Habitos y practicas sostenibles y ecosocialmente responsables relacionados con la alimentacién,
la higiene, el descanso, el autocuidado y el cuidado del entorno.

- Actividad fisica estructurada con diferentes grados de intensidad.

- Rutinas: planificacion secuenciada de las acciones para resolver una tarea; normas de
comportamiento social en la comida, el descanso, la higiene y los desplazamientos, etc.
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- Identificacion de situaciones peligrosas y prevencion de accidentes.

D. Interaccién socioemocional en el entorno. La vida junto a los demas.

- La diversidad familiar.

- La familia y la incorporacion a la escuela.

- Habilidades socioafectivas y de convivencia: comunicacion de sentimientos y emociones y pautas
basicas de convivencia, que incluyan el respeto a la igualdad de género y el rechazo a cualquier tipo

de discriminacion.

- Estrategias de autorregulacion de la conducta. Empatia y respeto.

- Resolucién de conflictos surgidos en interacciones con los otros.
- La amistad como elemento protector, de prevencion de la viQ e la cultura de
la paz.

- La respuesta empdtica a la diversidad debi i N apacidad y a sus
implicaciones en la vida cotidiana.

- Juego simbolico. Observacion, imitacion 1 S0nas, personajes y situaciones.
Estereotipos y prejuicios.

- Otros grupos sociales de perte es’y servicios.

- Actividades del entorno

- Celebraciones, costum ici ) la Mancha. Herramientas para el aprecio de
las sefas de idepiti i 5 en su entorno.

oy Exploracién del Entorno.

proceso de descubrimiento, observacion y exploraciéon de
el entorno, concibiendo este como un elemento provocador de

interpretarse en las propuestas didacticas: desde la globalidad de la accion y de los aprendizajes.

Las competencias especificas del &rea se orientan, por tanto, al desarrollo del pensamiento y de las
estrategias cognitivas a través del proceso de descubrimiento del entorno fisico y natural. Con ello
se refuerza su disposicién a indagar, se potencia una actitud progresivamente cuestionadora y se
anima a proponer soluciones diversificadas. Se pretende, en conclusion, potenciar la curiosidad
infantil hacia el entorno, asi como estimular una disposicién activa hacia su conocimiento,
propiciando ademas la evolucion desde el plano individual hacia el colectivo: por una parte, se
avanzara, a través de un enfoque coeducativo desde la satisfaccién de los intereses personales
hacia la toma en consideracion de los intereses del grupo; por otra, desde el aprendizaje individual
al cooperativo.
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El area se organiza en torno a tres competencias especificas. La primera se orienta al desarrollo de
las destrezas que ayudan a identificar y establecer relaciones ldgicas entre los distintos elementos
que forman parte del entorno; la segunda se centra en el fomento de una actitud critica y creativa
para identificar los retos y proponer posibles soluciones; y la tercera supone el acercamiento
respetuoso hacia el mundo natural para despertar la conciencia de la necesidad de hacer un uso
sostenible de él, que garantice su cuidado y conservacion.

Se concibe, pues, el medio fisico y natural como la realidad en la que se aprende y sobre la que se
aprende. Por tanto, los saberes basicos se establecen en funcion de la exploracion cuestionadora,
investigacién, motivacion y posibilidades creativas de los elementos que forman parte del entorno a
través de la interaccion corporal con el mismo, las destrezas y procesos ligados a distintas formas
de conocimiento y experimentacion, asi como de las actitudes de respeto y valoraciéon que en todo
caso deben acompanfarlos.

Desde edades muy tempranas, nifios y nifias exploran e indagan sob
de las caracteristicas y propiedades de los objetos y materias prese
mcorporados al centro educatlvo se favorecera ese deseo deg

prtamiento y algunas
entorno. Una vez
comprender su

0mo consecuencia
van enriqueciendo,

de su mayor capacidad de desplazamiento, l0os pro@
j ariadas y complejas.

ya que disponen de mas oportunidades pa

Como resultado de la exploracion y experl > j y materiales, y a partir de la
discriminacion de algunas de su L i0S y las nifias pueden proponer
agrupaciones o colecciones seg i establecen relaciones entre algunos
de los atributos de los objetos o fisico cuando se interviene sobre
ellas, estableciendo corre as intervenciones y los efectos que producen.
Ello conlleva el desarr, icipacion y la previsién, la formulaciéon de
hipétesis y la observacio si se cumple lo esperado, y la discriminacién
entre las caractesisti S tes y los variables. En definitiva, se produce un
acercamiento intur basicos pertenecientes al medio fisico, siempre
contrastados e comienzan a asentar las bases del pensamiento
cientifico.

0s y nifias iran progresando hacia la observacion y comprensiéon de
s consecuencias de algunos fenémenos naturales, e iran acercandose
iento y la valoracion de los seres vivos, asi como de algunas de sus
caracteristicas y de elaciones que establecen entre ellos y con los seres humanos. Cobra ahora
especial relevancia el fomento de la valoracion y el aprecio hacia la diversidad y la riqueza del medio
natural, a partir del descubrimiento de que las personas formamos parte también de ese medio y de
la vinculacion afectiva al mismo, dos factores basicos para iniciar desde la escuela actitudes de
respeto y cuidado y proteccion del medioambiente y de los animales, asi como de adquisicion de
habitos ecosaludabes y sostenibles.

El alumnado, alentado por el interés y la emocién, participara con iniciativa propia en situaciones de
aprendizaje en las que interaccionara con objetos, espacios y materiales. Mientras manipula,
observa, indaga, prueba, identifica, relaciona, analiza, comprueba, razona... descubrira las
cualidades y atributos de los elementos del entorno mas cercano. Asimismo, experimentara y
desplegara progresivamente destrezas sencillas propias del método cientifico y del pensamiento
computacional y de disefio. Ademas, utilizara los diferentes lenguajes y formas de expresion para
acompafiar sus acciones, autorregularse, compartir su sorpresa y su emocién ante un hallazgo,
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formular ideas o preguntas y contar o representar sus interpretaciones o conclusiones. Todo ello en
un contexto calido, sugerente y divertido que estimulara, sin forzarla y respetando los diferentes
intereses de cada uno, su curiosidad por entender lo que le rodea y le animara a plantear soluciones
creativas y originales para responder a los retos que se plantean.

Competencias especificas

1. Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y colecciones y establecer relaciones entre
ellos, mediante la exploracion, la manipulacidn sensorial y el manejo de herramientas sencillas y el
desarrollo de destrezas légico-matematicas para descubrir y crear una idea cada vez mas compleja
del mundo.

En esta etapa, la curiosidad de nifios y nifias por descubrir el mundo que los rodea hace de la
exploracion a través de la manipulacién sensorial el instrumento 0 para identificar las
caracteristicas de los materiales y objetos de su entorno mas cerca tablecer relaciones
entre ellos. La finalidad de este juego exploratorio en edades muy te es disfrutar de las
sensaciones fisicas que produce. Sin embargo, a medida g i e desarrolla, la

progresivamente el interés por indagar acerca de las diferé ical jetos. Al
movimiento amplio y global se suma la capacidad para especificas y

ncionalidad que se pretenda

formando parte de situacie j atienden también a los intereses grupales y
colectivos.

2. Desarrollar, 'de edimientos del método cientifico y las destrezas del
gde procesos de observacién y manipulacién de objetos, para
responder de forma creativa a las situaciones y retos que

ento cientifico, la iniciativa investigadora y la curiosidad por el
e al desarrollo de la etapa de Educacion Infantil. A lo largo de la etapa, el
alumnado debe ar soluciones o alternativas originales y creativas a diferentes cuestiones,
retos o situacione lo hara mediante la aplicacion de procesos inicialmente sencillos y
manipulativos, que progresivamente ganaran en complejidad y requeriran mayor capacidad de
abstraccion. Dichos procesos son propios tanto de las destrezas de pensamiento computacional y
de disefio como del método cientifico, y se aplicardn descomponiendo una tarea en otras mas
simples, formulando y comprobando hipoétesis, explorando e investigando, relacionando
conocimientos y planteando ideas o soluciones originales.

3. Reconocer elementos y fenébmenos de la naturaleza, mostrando interés por los habitos que
inciden sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible, el cuidado y la conservacion del
entorno en la vida de las personas.

El entorno proximo es el primer contexto con el que se relacionan nifios y nifias desde su nacimiento.

Los diferentes elementos y fendmenos naturales que en él se desarrollan atraeran su atencién y
supondran una oportunidad ideal para alentar su curiosidad a medida que los va descubriendo. La
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actitud con la que se relacionen con el medio fisico y natural condicionara en gran medida sus
experiencias y aprendizajes. Asi, desde el primer momento, debe propiciarse un acercamiento al
medio natural y a los seres vivos e inertes que forman parte de él con todo el cuidado y respeto que
su edad y aptitudes les permitan.

Este proceso de descubrimiento y conocimiento progresivo del entorno debera orientarse hacia el
desarrollo de una incipiente conciencia de conservacion para que, desde estas primeras edades, se
comprenda la implicacidn y responsabilidad de todos en el respeto y el cuidado del medio. A lo largo
de la etapa, iran adoptando e incorporando en sus rutinas diarias habitos para el desarrollo
sostenible, como el consumo responsable o el cuidado y proteccion de la naturaleza y los animales
que la habitan. Ello contribuira a que, de manera paulatina, aprendan a valorar las oportunidades
que ofrece el medioambiente y todo aquello que hace posible la vida en el planeta.

Primer ciclo

Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1

1.1. Relacionar objetos a partir de sus cualidades o atrib curiosidad e

interés.

1.3. Aplicar sus conocimientos acerca de Ci basicas para ubicarse en los
espacios, tanto en reposo como imi : 0 cuerpo y con los objetos.

Competencia especifica 2

2.1. Gestionar las dific pte su divisidn en secuencias de actividades

mas sencillas.

distintas estrategias, escuchando y respetando las

2.3. Ut i toma de decisiones con progresiva autonomia, afrontando
el pr@ iOnes en respuesta a los retos a los que se le planteen

elementos natural entorno, mostrando respeto hacia ellos y hacia los animales que lo habitan

3.2. ldentificar, vivenciar y nombrar los fendmenos atmosféricos habituales en su entorno,
experimentando sus consecuencias en la vida cotidiana.

Saberes béasicos
A. Didlogo corporal con el entorno. Exploracién creativa de objetos, materiales y espacios.
- Curiosidad e interés por la exploracién del entorno y sus elementos.

- Exploracion de objetos y materiales a través de los sentidos.
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- ldentificaciéon de las cualidades o atributos de los objetos y materiales. Efectos que producen
diferentes acciones sobre ellos.

- Relaciones de orden, correspondencia, clasificacién y comparacion.
- Cuantificadores bésicos.
- Nociones espaciales basicas en relacién con el propio cuerpo y los objetos.

- Nociones temporales basicas en su vida cotidiana: cambio y permanencia, continuidad; sucesion
y simultaneidad; pasado, presente y futuro.

B. Experimentacién en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico, razonamiento légico y
creatividad.

- Indagacion en el entorno manifestando diversas actitudes: intere
creatividad y sorpresa.

jdad, imaginacion,

- Modelo de control de variables. Estrategias y técrica inves -error, observacion,
comprobacion y realizacién de preguntas.

- Efectos de las propias acciong onio natural y cultural.

- Experimentacion co
comportamiento (peso,

(agua, tierra, aire). Caracteristicas y
rasvases)

- Fendbmenos na N en su vida cotidiana.
y los derechos de los animales
ente en el medio fisico.

Segundo ciclo

1.1. Establecer distintas relaciones entre los objetos a partir de sus cualidades o atributos,
mostrando curiosidad e interés.

1.2 Emplear los cuantificadores basicos mas significativos en el contexto del juego e interaccion
social.

1.3 Ubicarse adecuadamente en los espacios habituales, tanto en reposo como en movimiento,
aplicando sus conocimientos acerca de las nociones espaciales béasicas y jugando con el propio
cuerpo y con objetos.

1.4 Identificar las situaciones cotidianas en las que es preciso medir, utilizando el cuerpo u otros
materiales y herramientas para efectuar las medidas.
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1.5 Estructurar, organizar visualmente y manifestar de forma oral su actividad, ordenando las
secuencias y utilizando las nociones temporales basicas.

Competencia especifica 2

2.1. Gestionar situaciones, dificultades, retos o problemas planificando secuencias de actividades,
mostrando interés e iniciativa y la cooperacion con sus iguales.

2.2. Aplicar progresivamente estrategias para canalizar la frustracion ante las dificultades o
problemas.

2.3. Plantear hipotesis acerca del comportamiento de ciertos elementos o materiales, verificandolas
a través de la manipulacion y la actuacion sobre ellos.

2.4. Utilizar diferentes estrategias para la toma de decisiones con pro tonomia, creando

respuestas y soluciones originales a los retos que se le plante
2.5. Programar secuencias de acciones o instrucciones pa

digitales, favoreciendo y desarrollando las habilidades ba
adaptado a sus necesidades.

Competencia especifica 3

3.1. Mostrar una actitud de resp atural y los animales, identificando

jercen sobre ellos.

Vivos e inertes.

regidon, mostraj i brir los recursos naturales y sociales que ambas
poseen.

habitat natural, mostrando especial interés por descubrir
astilla La Mancha.

3.5 Estable
de algunos

3| medio natural y el social a partir de conocimiento y la observacion
aturales y de los elementos patrimoniales presentes en el medio fisico.

Saberes basicos
A. Dialogo corporal con el entorno. Exploracion creativa de objetos, materiales y espacios.

- Objetos y materiales. Materiales ecolégicos, reciclables y sostenibles respetuosos con el medio
ambiente. Interés, curiosidad y actitud de respeto durante su exploracion.

- Cualidades o atributos de objetos y materiales. Relaciones de orden, correspondencia,
clasificacion, seriacion y comparacion.

- Cuantificadores basicos contextualizados.

- Funcionalidad de los nimeros en la vida cotidiana y en la ciencia.
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- Situaciones en las que se hace necesario medir.
- Unidades de medida tomando como referencia segmentos del propio cuerpo: palmo, pies, pasos...

- Nociones espaciales basicas en relacion con el propio cuerpo, los objetos y las acciones, tanto en
reposo como en movimiento.

- El tiempo y su organizacion: dia-noche, estaciones, ciclos, calendario, el tiempo atmosférico y la
secuenciacion del tiempo cronoldgico.

B. Experimentacion en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico y creatividad.

- Pautas para la indagacion en el entorno: interés, respeto, curiosidad, asombro, cuestionamiento y
deseos de conocimiento,

- Proteccion del medio natural: reciclaje, utilizacion eficaz de recursos

- Estrategias de construccién de nuevos conocimientos: rel 0 conocido
y lo novedoso, y entre experiencias previas y nuevas; andal i
personas adultas, con iguales y con el entorno.

- Modelo de control de variables. Estrategias y té
experimentacion, formulacién y comprobacion de
bldsqueda en distintas fuentes de informaci@

error, observacion,
eguntas, manejo y
- Iniciacién a la robética.

- Estrategias de planificacién, o de tareas. Iniciativa en la bisqueda de

idado, valoracion y respeto.

e). Caracteristicas y comportamiento (peso, capacidad,

a Mancha: parques nacionales, monumentos y parques naturales.

- Influencia de Ia
El cambio climatice

es de las personas en el medio fisico y en el patrimonio natural y cultural.
- Turismo sostenible: respeto y cuidado de los diferentes ecosistemas. La vida en zonas rurales y
urbanas

- Recursos naturales. Sostenibilidad, energias limpias y naturales.

- Fenbmenos naturales: identificacion y repercusion en la vida de las personas.

- Respeto y proteccién del medio natural

- Empatia, cuidado y proteccion de los animales. Respeto de sus derechos.

- Respeto por el patrimonio cultural presente en el medio fisico.
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Area 3. Comunicacion y Representacion de la Realidad.

Los diferentes lenguajes y formas de expresién que se recogen en esta area contribuyen al
desarrollo integral y armdnico de nifios y nifias, y deben abordarse de manera global e integrada
con las otras dos areas mediante el disefio de situaciones de aprendizaje en las que puedan utilizar
diferentes formas de comunicacion y representacién en contextos significativos y funcionales. Se
pretende desarrollar en nifios y nifias las capacidades que les permitan comunicarse a través de
diferentes lenguajes y formas de expresion como medio para construir su identidad, representar la
realidad y relacionarse con las demas personas.

Las competencias especificas del area se relacionan con la capacidad de comunicarse eficazmente
con otras personas de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa. Por un lado, se aborda una
perspectiva comunicativa, y por el otro, se persigue un enfoque interacti a.un contexto plurilingie
e intercultural. Las competencias especificas en torno a las que se
area estan orientadas hacia tres aspectos fundamentales de la co
comprensién y la interaccién para visibilizar las posibilidad

. la expresion, la
los diferentes

lenguajes y formas de expresion, aunque se concede proceso de
adquisicién del lenguaje verbal. Por otra parte, la comunicad sentar el
mundo en el que vivimos. Por ello, se incluye también una ca lacionada con
el acercamiento a las manifestaciones culturale i ajes que se
integran en el area, como un primer paso hac imieht ion de la realidad

multicultural y plurilinglie desde la infancia.

En el &rea se espera desarrollar las destrez i irdn evolucionando desde las
primeras interacciones a través de la exp
satisfaccion de sus necesidades primasias, ha isicion@etlos codigos de diferentes lenguas
y lenguajes, para producir, inter ajes reciente complejidad, de manera
eficaz, personal y creativa.

sentimientos, ideas y e i izaje y la regulacion de la conducta. Por ello,
su adquisicion y @

rsona adulta, quien proporcionara modelos y dara
sentido a las d i endo el acceso progresivo a formas y usos cada vez
pentos de la comunicacion no verbal.

gtores y escritores, despertard la curiosidad, el interés y las ganas de
explorar y de gnificado social y cultural del lenguaje escrito. Ese interés se incrementara
ibros y otros textos de uso social adecuados a su edad e intereses. Esta
primera aproxima e debe producir en el quehacer cotidiano del aula, enmarcado en situaciones
funcionales y significativas para los nifios y nifias, teniendo claro que la adquisicién del cddigo escrito
no es un objetivo que se deba alcanzar en esta etapa.

En esta etapa educativa se inicia también el acercamiento a la literatura infantil como fuente de
disfrute y se empieza a tejer, desde la escucha en el contexto cotidiano de las primeras nanas,
canciones de arrullo y cuentos, un vinculo emocional y ladico con los textos literarios. Es la etapa
de la literatura oral por excelencia: rimas, retahilas, folclore... La creacion en el aula de un espacio
calido y acogedor donde ubicar la biblioteca favorecera también el acercamiento natural a la
literatura infantil, para construir significados, despertar su imaginacion y fantasia, acercarlos a
realidades culturales propias y ajenas, y presentarles otros mundos.

Asimismo, debe prestarse especial atencion al desarrollo de actitudes positivas y de respeto tanto
hacia el repertorio linglistico personal, como al de los demas, despertando su sensibilidad y
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curiosidad por conocer otras lenguas e invitAndolos a explorar otros lenguajes y formas de
expresion. El aprendizaje de la lengua extranjera desde la Educacion Infantil ha supuesto un paso
importante a favor de una educacién de calidad; empezando desde edades tempranas los nifios y
las niflas desarrollan una competencia plurilinglie y, a la vez, introduce una apertura hacia la
pluriculturalidad. Ademas, el uso de una lengua extranjera se manifiesta como una herramienta muy
beneficiosa para su desarrollo en un mundo global.

Los nifios y nifias se encuentran inmersos en una sociedad en la que lo digital afecta a nuestra forma
de comunicarnos, obtener informacion, aprender y relacionarnos. Es, por tanto, responsabilidad del
centro educativo establecer pautas para el desarrollo de habitos de uso saludables de las
herramientas y tecnologias digitales, iniciandose asi un proceso de alfabetizacion digital desde las
primeras etapas.

Los lenguajes artisticos, en tanto que sistemas simbdlicos, adquieren sular relevancia en esta
etapa. Proporcionan un cauce diferente, variado y flexible para ex relacionarse con el
mundo exterior con mayor libertad. La primera infancia se asombra c@ ente, porque nada
se da por supuesto. La creatividad, tan presente en la etapagtiene,gue v uriosidad vital.
La practica educativa debe consistir en ser acompafiarla S amientas para
consolidarla.

El lenguaje musical es un medio que permite la co a el desarrollo
de aspectos como la escucha atenta y activa, la el disfrute a través
de la voz, el propio cuerpo o los juegos motores : anera, también se
aproximaran al conocimiento de distinta 0“quie ird despertando su

conciencia cultural y favorecera su desarro

Con respecto al lenguaje plasticg do y desarrollando de forma
progresiva diferentes destreza [ ara‘con distintas técnicas y materiales
para expresar ideas, emociones pondra en contacto con diferentes
modelos relacionados congdi icas, para iniciar asi el desarrollo del sentido
estético y artistico.

aprendizaje. Desde su nacimiento y a lo largo de toda la
nifios y niflas se van ampliando y diversificando de manera
pertaran el interés y la curiosidad por descubrir y explorar las
0s diferentes lenguajes y formas de expresién para comunicarse de
manera cada icaz, personal y creativa en los distintos contextos cotidianos.

Competencias esf cas

1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la exploracion y el uso de
Su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y para responder a las
exigencias del entorno.

El deseo o la necesidad de interactuar con el entorno es el motor que posibilita la evolucién de las
destrezas comunicativas. Para ello es imprescindible experimentar el placer de comunicarse
mediante las primeras interacciones ligadas a la emocion, que se producen en situaciones globales
cuyo contexto (gestos, silencios, prosodia...) facilitan la comprensidn, la expresion y la integracion
de los significados de las palabras antes de que el nifio o la nifia sea capaz de usarlas. La persona
adulta, como principal interlocutor en las fases iniciales, se convierte en el facilitador de la
experiencia comunicativa de cada nifio o nifia a partir de experiencias compartidas.
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Estimular y promover la intencion comunicativa favorece el despliegue de diferentes capacidades
gue le permitiran interpretar los mensajes de los demas e interactuar con el entorno para expresar
sus necesidades, emociones, sentimientos o ideas en un clima de bienestar y seguridad emocional
y afectiva.

Participar en situaciones de comunicacién significativas y funcionales, desde el respeto a las
diferencias individuales, permitird al alumnado conocer e integrar progresivamente a su repertorio
comunicativo los diferentes lenguajes (verbal, no verbal, plastico, musical, digital...) y descubrir las
posibilidades expresivas de cada uno de ellos, para utilizar de manera ajustada y eficaz el mas
adecuado en funcion de su intencién comunicativa o de las exigencias del entorno.

Estas interacciones comunicativas fomentaran también la adquisicion progresiva de las
convenciones sociales que rigen los intercambios comunicativos, asi como la curiosidad y
motivacion hacia el aprendizaje de otras lenguas, acercandose progr nte a los significados
de distintos mensajes en contextos de comunicacién conocidos.

2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones apg iIENtOS y recursos
de su propia experiencia para responder a las demal ir nuevos
aprendizajes.

La comprensién supone recibir y procesar informagi expresada a
través de mensajes variados (orales, escritos, m . iones y manifestaciones

La comprension implica interpretar mensaje dar respuesta a los estimulos percibidos.
Para ello, el alumnado de esta etapa irae ' i Jo distintas estrategias para
desarrollar la capacidad de reali pticipac ] i § e inferencias de una manera

comunicativas de otras perso evos  significados y aprendizajes,
progresando desde el ac : i , hacia un determinado grado de autonomia

En la i6 emision de mensajes tienen que ver con la necesidad de
psidades mas basicas; el lenguaje corporal y gestual es esencial
enese ¥ : Uhicati | lenguaje oral, gracias a la interaccidn con la persona adulta, se
pal de aprendizaje, regulacién de la conducta y expresion de
pciones, sentimientos y vivencias. La prosodia y todos los aspectos no
al lenguaje oral cobran ahora una importancia capital.

Conforme se avanza en la etapa, la produccién de mensajes permite también representar aspectos
de la realidad vivida o imaginada de una forma cada vez mas personal y mejor ajustada a los
distintos contextos y situaciones comunicativas, a través del uso de diferentes lenguajes. El
alumnado utilizara diferentes formas de expresién de una manera libre y creativa a partir de su
conocimiento e interpretacion de la realidad y la conceptualizacién y el dominio de los sistemas de
simbolizacion y técnicas requeridas en cada caso (verbales, no verbales, plasticas, musicales,
digitales...). El alumnado ird descubriendo, mediante la experimentacién y el uso, las posibilidades
expresivas de cada uno de dichos lenguajes, en funcion del momento concreto de su proceso
madurativo y de aprendizaje.

4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos, mostrando interés
y curiosidad para comprender su funcionalidad y algunas de sus caracteristicas.
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La etapa de Educacion Infantil es el entorno privilegiado para realizar un acercamiento progresivo
al lenguaje escrito como forma de comunicacién, conocimiento y disfrute. A través del acercamiento
a los textos escritos y su exploracién anticipaciones e inferencias, asi como a través de la
observacién de modelos lectores y escritores de calidad, se ira despertando en nifios y nifias la
curiosidad por descubrir sus funcionalidades en tanto que herramienta de representacion del
lenguaje oral y sus sonidos. En la medida en que avanza en la comprension de algunas de las
caracteristicas y convenciones del lenguaje escrito, se incrementa la necesidad de descubrir la
informacién que contiene, con una actitud ludica y de disfrute.

Siempre desde el respeto a la evolucion de los diferentes ritmos de desarrollo personal y del
conocimiento del proceso a través del cual nifios y nifias se apropian del sistema de escritura y las
hipétesis que utilizan, se promovera una aproximacion al lenguaje escrito como actividad inserta en
el quehacer cotidiano del aula, como inicio de un proceso que debera consolidarse en la Educacion
Primaria. Las bibliotecas jugaran un papel relevante como espacios dg e pongan en juego las
ideas infantiles sobre el porqué y el para qué del lenguaje escrito, a gar de acercamiento
al disfrute de los primeros contactos con la literatura infantil. Del , la presencia de
soportes y Utiles de escritura variados, en lugares accesib jtacion a producir
mensajes por placer y a sentir la emocién de expresar sus ; i entimientos
de manera espontanea.

5. Valorar la diversidad linglistica presente e S| anifestaciones
culturales, para enriquecer sus estrategias com j

anjeras— se convierte
icion a lenguas distintas de la

La riqueza plurilingte del aula —y, en su ¢
en un elemento de particular importancia,
familiar de cada nifio o nifia, asi como una & as a través de interacciones y
actividades ladicas. A partir de el el respeto y la valoracion del
bagaje linglistico y sociocultura y a pltiralidad linguistica y dialectal como
un elemento enriquecedor que p
mundo. También las maaifestacio (@ationes socioculturales constituyen un marco
privilegiado para la i
reconocimiento de las se
hacia distintos refe

e sus codigos y a desarrollar la sensibilidad
na especial atencion a la literatura infantil.

go lleno de matices entre las diferentes lenguas y
ara un amplio abanico de conocimientos implicitos. En ese
5x0 de unién desde el que enriquecer el bagaje cultural y
atividad, ofreciendo a la infancia, simultdneamente, la llave de
plidaria, igualitaria y comprometida con la sociedad.

Primer ciclo
Criterios de eval

Competencia especifica 1

1.1. Participar con interés en interacciones cotidianas, utilizando los diferentes sistemas
comunicativos.

1.2. Participar de forma espontanea en situaciones comunicativas, adecuando la postura, los gestos
y los movimientos a sus intenciones.

1.3. Manifestar necesidades, sentimientos y vivencias utilizando diferentes herramientas y

estrategias comunicativas, aprovechando las posibilidades que ofrecen los diferentes lenguajes con
curiosidad y disfrute.
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1.4 Tomar la iniciativa en la interaccion social disfrutando de las situaciones comunicativas con una
actitud respetuosa.

1.5 Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas manifestando interés y curiosidad hacia
la diversidad de perfiles linguisticos.

Competencia especifica 2
2.1. Interpretar los estimulos y mensajes del entorno reaccionando de manera adecuada.

2.2. Expresar sensaciones, sentimientos y emociones a partir de distintas representaciones y
manifestaciones artisticas y culturales.

Competencia especifica 3

3.1. Utilizar el lenguaje oral para expresar y compartir necesid

imientos, deseos,
emaociones, vivencias; regulando las acciones e interactuandg i

€s y contextos.

3.2. Explorar las posibilidades expresivas de los difere
materiales propios de los mismos.

3.3. Producir mensajes ampliando y enriqueci i 0 con seguridad y
confianza.

Competencia especifica 4

4.1. Participar en actividades ludj - scrito, mostrando una actitud
activa.

ad linglistica y cultural del aula.

actividades individuales o colectivas relacionadas con la
, los audiovisuales, las danzas o las dramatizaciones,

A. Intencion y ele de la interaccién comunicativa.
- El deseo de comunicarse. La emocion y la proximidad como base del intercambio comunicativo.

- La expresion facial y corporal: gestos de intencién, necesidad, estado de animo, asi como las
sensaciones que los acompafian.

- El contacto e intercambio visual.

- Las primeras interacciones ténico-emocionales y posturales. Expresiones faciales y gestuales. El
didlogo corporal.

- Nanas, canciones de arrullo y juegos de regazo.
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- Actitudes comunicativas significativas: atencion conjunta, mirada referencial y comprension de las
expresiones emocionales de la persona adulta y reaccién ante ellas.

- Los objetos de uso compartido como mediadores en los primeros contextos de interaccion.

- Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian el respeto
y la igualdad: el contacto visual con el interlocutor, la escucha activa y espera para intervenir, el
turno de dialogo y la alternancia.

B. Las lenguas y sus hablantes

- Repertorio lingiistico individual.

- Realidad linguistica del aula y el entorno. Palabras o expresi
necesidades o intereses.

ue responden a sus

C. Comunicacion verbal oral: expresion, comprension, dialogg

- El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conve
y juegos de interaccioén.

- Expresién de necesidades, vivencias y emocio
- Lenguaje oral como regulador de la propiga,conducta
- Repertorio linglistico: situaciones comuni ~ S Colectivas, léxico y discurso.

- La expresion sonora y la ag egos de imitacion, linglisticos y de

percepcion auditiva.
- Comprension del mu escucha activa.

- Vocabulario. Dg

- Textos literarios infantiles orales y escritos con contenido adecuado al desarrollo infantil, que
desarrollen valores sobre la cultura de paz, los derechos de la infancia, la igualdad de género y la
diversidad funcional y étnico-cultural.

- Situaciones de lectura. Vinculos afectivos y ludicos a través de modelos lectores de referencia.

F. El lenguaje y la expresion musicales.

- Reconocimiento, evocacién y reproduccion de canciones y otras manifestaciones musicales.
Sentimientos y emociones que transmiten.

- Posibilidades sonoras y expresivas de la voz, el cuerpo, los objetos y los instrumentos.
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- La escucha como descubrimiento y disfrute del entorno.

- Sonidos, entonacién y ritmo.

G. El lenguaje y la expresién plasticos y visuales.

- Materiales, colores, voliumenes, texturas, técnicas y procedimientos plasticos.
- Expresiones plasticas y visuales. Otras expresiones artisticas.

H. El lenguaje y la expresion corporales.

- Expresion libre a través del gesto y el movimiento.

- Desplazamientos por el espacio

- Juegos de imitacion a través de marionetas, mufieca j sentacion
espontanea.

Segundo ciclo
Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1

1.1. Participar de manera activ
situaciones comunicativas de p

2.2. Interpretar los mensajes transmitidos mediante representaciones o manifestaciones artisticas,
también en formato digital, reconociendo la intencionalidad del emisor y mostrando una actitud
curiosa y responsable.

2.3. Captar el sentido global de mensajes, expresiones e instrucciones formuladas en lengua
extranjera.

Competencia especifica 3
3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje oral aumentando su repertorio linglistico y construyendo

progresivamente un discurso mas eficaz, organizado y coherente en diferentes contextos formales
e informales
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3.2. Valorar y utilizar el lenguaje oral como instrumento regulador de la accion en las interacciones
con los demas con seguridad y confianza.

3.3. Evocar y expresar espontdneamente ideas a través del relato oral, asi como planes futuros.

3.4. Elaborar creaciones plasticas explorando y utilizando diferentes materiales y técnicas, y
participando activamente en el trabajo en grupo cuando se precise.

3.5. Interpretar propuestas dramaticas y musicales utilizando y explorando diferentes instrumentos,
recursos o técnicas.

3.6. Ajustar armdénicamente su movimiento al de los demas y al espacio como forma de expresién
corporal libre, manifestando interés e iniciativa.

3.7. Expresarse de manera creativa, utilizando diversas herramie
intuitivas y visuales.

jcaciones digitales
3.8. Iniciarse en la expresion oral en la lengua extranjera pa
comunicativas de la vida cotidiana.
Competencia especifica 4

4.1. Mostrar interés por comunicarse a trg onales o no, valorando

su funcién comunicativa.

mensajes ldentificar de manera S Ca eristicas textuales y paratextuales
mediante la indagacién en texto Social i 0S Yy estereotipos sexistas.

espetuosa en la pluralidad linglistica y cultural de su
por otras lenguas, etnias y culturas.

5.3. Participa
como grupal,

apreciando la belle el lenguaje literario.

5.4. Expresar emociones, ideas y pensamientos a través de manifestaciones musicales, artisticas y
culturales, disfrutando del proceso creativo.

5.5. Expresar gustos, preferencias y opiniones sobre distintas manifestaciones artisticas, en medios
analdgicos o digitales, de manera critica y respetuosa, explicando las emociones que produce su
disfrute.

Saberes béasicos

A. Intencién e interaccibn comunicativa.

- Repertorio comunicativo y elementos de comunicacién no verbal.
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- Comunicacion interpersonal: empatia y asertividad.

- Convenciones sociales del intercambio lingliistico en situaciones comunicativas que potencien el
respeto y la igualdad: atencién, escucha activa, turnos de dialogo y alternancia.

- Interés y respeto ante la diversidad de lenguas y niveles de competencia lingiistica.
B. Las lenguas y sus hablantes.
- Repertorio lingiistico individual.

- La realidad lingtiistica del entorno. Férmulas o expresiones que responden a sus necesidades o
intereses.

- Mensajes en diferentes representaciones o manifestaciones artistical
- Aproximacion a la lengua extranjera: Elementos para una g
C. Comunicacion verbal oral: expresion, comprension y dialog

- El lenguaje oral en situaciones cotidianas: conve
de vivencias.

social y expresion

Primeras hip6tesis para la interpretacion y compresion.
- Las propiedades del sistema de escritura: hipétesis cuantitativas y cualitativas.

- Aproximacion al cadigo escrito, evolucionando desde las escrituras indeterminadas, respetando el
proceso evolutivo.

- Otros cddigos de representacion gréfica: pictogramas, imagenes, simbolos, nimeros...
- Iniciacion a estrategias de busqueda de informacion, reelaboracién y comunicacion.

- Situaciones de lectura individual o a través de modelos lectores de referencia.
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E. Aproximacion a la educacion literaria

- Textos literarios infantiles orales y escritos adecuados al desarrollo infantil, que preferiblemente
desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos de la infancia, igualdad de género y diversidad
funcional y étnico-cultural.

- Vinculos afectivos y ludicos con los textos literarios.

- Conversaciones y dialogos en torno a textos literarios libres de prejuicios y estereotipos sexistas.

- Referentes literarios de Castilla-La Mancha.

- Formas literarias en lengua extranjera: cuentos, relatos, rimas, retahilas y canciones.

F. El Lenguaje y la expresion musicales.

- Posibilidades sonoras, expresivas y creativas de la voz, e tidianos de su

entorno y los instrumentos.
- Propuestas musicales en distintos formatos.

- El sonido, el silencio y sus cualidades. El codig
- Intencidn expresiva en las producciones musicales.
- La escucha musical como disfrute.

G. El lenguaje y expresion plasti

- Posibili : icativas del propio cuerpo en actividades individuales y grupales
libres dejprejui { i sexistas.

|. Alfabetizaciéon dig

- Aplicaciones y herramientas digitales con distintos fines: creacién, comunicacion, aprendizaje y
disfrute.

- Uso saludable y responsable de las tecnologias digitales.
- Lectura e interpretacion critica de imagenes e informacién recibida a través de medios digitales.

- Funcién educativa de los dispositivos y elementos tecnolégicos de su entorno.
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ANEXO I
Situaciones de aprendizaje

La adquisicion efectiva de las competencias clave descritas en el anexo | del presente decreto se
vera favorecida por el desarrollo de una metodologia que reconozca a los nifios y las niflas como
agentes de su propio aprendizaje. Para ello se propone disefiar situaciones de aprendizaje
estimulantes, significativas e integradoras, bien contextualizadas y respetuosas con el proceso de
desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, que tengan en cuenta sus
potencialidades, intereses y necesidades, asi como las diferentes formas de comprender la realidad
en cada momento de la etapa.

Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para integrar todos los elementos
curriculares (competencias especificas, criterios de evaluacion y sabe asicos) de las distintas
areas mediante tareas y actividades.
Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de @

plejidad en funcion

de la edad y el desarrollo del nifio o la nifia, partiendo de dad uya resolucion
creativa impligue la movilizacion de manera integrada de lo S eas,en las que
se organiza la etapa, a partir de la realizacion de distintas , deben
partir del planteamiento claro y preciso de los objetivos qug y cuyo logro

itivas, afectivas y
emocionales, seran flexibles y contempladas en e i do cémo, cuando y
qué aprende el alumno o la alumna Recon 0“activo capaz de lograr
autonomia para aprender, y del docente co i i
la formacion.

En su disefio, se debe favorece
el abordaje de aspectos relacio , la sostenibilidad, el respeto a la
diferencia o la convivengiagginiciande i Stion de las posibles situaciones de conflicto

petencial, el nifio o la nifia debe ser el agente de su
ocimiento con autonomia y creatividad, permitiendo la

1. Justificacio
2. Fundamental
Tomando como re cia los criterios de evaluacion, concretamos las competencias especificas
que se persiguen y se hacen explicitos los saberes basicos que estaran incluidos en el disefio.
3. Se hace referencia a la metodologia que se va a utilizar a lo largo de las actividades propuestas,
preferentemente metodologias activas para que el alumno aprenda haciendo.
4. Proponer escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamiento desde el trabajo individual
al trabajo en grupo.
5. Recursos: Uso de diferentes recursos, soportes y formatos tanto analdgico como digitales.
6. Tareas y actividades
-Partir de los conocimientos del alumnado (activacion)
-Graduadas de mas sencillas a complejas
-Proporcionar modelos de conceptos y procesos mediante recursos adecuados e
instrucciones claras (demostracion)
-Programar actividades suficientes para ensayar y posteriormente dominar la
competencia (aplicacién)
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-Programar actividades de reflexion sobre lo que se ha hecho o aprendido

(integracion)

-Que sean Utiles y funcionales para el alumnado, que supongan retos y desafios que
despierten su curiosidad por aprender (despertar el deseo de aprender).
-Que partan de su centro de interés, lo que le aportara entusiasmo para aprender

(motivacién).

-Contextualizadas y cercanas al alumnado, que sean respetuosas con sus experiencias y
las diferentes maneras de percibir la realidad, acordes con su nivel psicoevolutivo

(individualizacion).

-Que potencien el desarrollo de procesos cognitivos, emocionales y psicomotrices en el

alumnado (desarrollo integral)

-Principalmente relacionadas con el interés comun, la sostenibilidad y convivencia (ODS).
7. Instrumentos de evaluacion: seran diversos, heterogéneos y adaptados a las tareas y actividades

disefiadas para la situacion de aprendizaje (observacién directa, ribsg

portafolios, coevaluacion, etc).

PLANTILLA SITUACIONES DE APRENDIZAJE

TITULO

dianas de evaluacion,

JUSTIFICACION
CONTEXTUALIZACION

jes aclarando su
lo del curriculo.

CURSO. AREAS

OBJETIVOS

TEMPORALIZACION

FUNDAMENTACION
CURRICULAR

CRITERIOS DE | SABERES
EVALUACION

BASICOS

INSTRUME
EVALUACIO

METODOLOGIA

AGRUPAMIENTOS

RECURSOS

ESPACIOS

ACTIVIDADES 1.
2.
3.

OBSERVACIONES

43



